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1. Der DRK-Kreisverband Rheinisch-Bergischer Kreis e.V.
als Trager von Kindertagesstéatten

1.1. Unser Auftrag

Das Deutsche Rote Kreuz ist sowohl Hilfsgesellschaft als auch Wohlfahrtsverband mit einem grof3en
Wirkungskreis und umfangreichen Wirkungsfeldern.

Wir sind Teil einer weltweiten Gemeinschaft von Menschen in der internationalen Rotkreuz- und
Rothalbmondbewegung, die Opfer von Konflikten und Katastrophen sowie andern hilfsbedurftigen
Menschen unterschiedslos Hilfe gewahrt, allen nach dem MalR der Not. Im Zeichen der Menschlichkeit
setzen wir uns fur das Leben, die Wirde und die Gesundheit aller Menschen ein.

Das Deutsche Rote Kreuz Kreisverband Rheinisch -Bergischer Kreis e.V. betreibt als Trager seit dem
1. Dezember 2017 die Kindertagesstatte ,Wilde 13“ in 51467 Bergisch Gladbach-Refrath, In der Taufe
13.

Die ,Wilde 13“ wurde von dem erfahrenen Architektenbiiro Michael Koppetsch und seinem Team sowohl
baulich als auch raumkonzeptionell zeitgemals und modern konzipiert. Grof3zligige, helle und
funktionale Raume, auf zwei Ebenen umgesetzt, bieten optimale Voraussetzungen und ausreichend
Platz fur 58 Kinder und betreuende Fachkréafte.

1.2. Die Grundséatze des Deutschen Roten Kreuzes

Unser Handeln ist bestimmt durch die sieben Grundséatze -Menschlichkeit-Unparteilichkeit-Neutralitat-
Unabhangigkeit-Freiwilligkeit-Einheit und Universalitédt, nach denen sich das DRK im Geiste Henry
Dunants, dem Griinder des Roten Kreuzes, engagiert.

= Menschlichkeit
Wir dienen Menschen. Aber keinem System.
= Unparteilichkeit
Wir versorgen das Opfer. Aber genauso den Téater.
= Neutralitat
Wir ergreifen die Initiative. Aber niemals Partei.
= Unabhéangigkeit
Wir gehorchen der Not. Aber nicht dem Konig.
= Freiwilligkeit
Wir arbeiten rund um die Uhr. Aber nie in die eigene Tasche.
= Einheit
Wir haben viele Talente. Aber nur eine Idee.
= Universalitat
Wir achten Nationen. Aber keine Grenzen.

Im Sinne der DRK-Grundsétze sehen wir Diversitat und die damit einhergehende Teilhabe aller Familien
am gemeinschaftlichen Geschehen als selbstverstandlich an. Dementsprechend setzen wir Empathie
und ein offenes Herz als Werte unserer Arbeit in den Mittelpunkt.



1.3. Der Bildungsauftrag der DRK-Kindertageseinrichtung

Die Werte, die sich aus den Grundséatzen ableiten lassen, begriinden die Erziehungsziele unserer
Arbeit.

Die Kindertagestatte ist eine sozialpadagogische Einrichtung und hat neben der Betreuungsaufgabe
einen eigenstandigen Bildungs- und Erziehungsauftrag im elementaren Bildungssystem. Die Forderung
der Personlichkeitsentwicklung und die Beratung und Information der Erziehungsberechtigten sind von
wesentlicher Bedeutung. Sie ergdnzen und unterstitzen die Erziehung in der Familie.

Unser Ziel ist es, ein Kinderkulturhaus zu schaffen, in dem jegliches Engagement darauf gerichtet ist,
eine ganzheitliche Entwicklung der Kinder zu ermdglichen, Kreativitat zu fordern, das einzelne Kind
mit seinen Starken zu sehen und in dem eine inklusive Grundhaltung fest verankert ist.

Grundlage dafur ist unser Verstandnis von &asthetischer Bildung. Dabei stehen eine umfassende
Entwicklung und Differenzierung des Wahrnehmungsvermdgens im Bereich der Musik und Kunst, der
Sprache und Bewegung, der Kultur und Natur im Mittelpunkt. Erlebnisse, die alle Sinne ansprechen,
férdern und fordern die Entwicklung des Kindes in allen Bereichen.

In unserer padagogischen Arbeit verstehen wir Kreativitat als Schlisselkompetenz, die in fast allen
Lebensbereichen méglich und auch immer wieder erforderlich ist. Sie beinhaltet die Féhigkeit der
Kinder, selbst Denkprozesse zu entwickeln, Losungen zu finden, diese umzusetzen und mit den
alltaglichen Herausforderungen einen guten Umgang und neue Ausdrucksformen zu finden.

Im Mittelpunkt unserer erzieherischen (pad.) Arbeit steht das Kind in seiner Lebenssituation. Um
kreative Prozesse bei den Kindern anzuregen und zu unterstitzen, schaffen wir die nétigen
Rahmenbedingungen und ein anregendes Umfeld. Wir greifen die Interessen der Kinder auf, setzen
Aufgaben und Impulse durch das Bereitstellen &sthetischer Materialien, die sie neugierig machen,
wertschatzen durch unsere padagogische Haltung die kreativen Prozesse der Kinder und sind so auch
Vorbild fur die Kinder.

Nicht zuletzt ist unsere erzieherische (pad.) Haltung gepragt von Akzeptanz, Toleranz und
Wertschatzung, Empathie und Echtheit. Wir berlcksichtigen Partizipation als Prinzip des
padagogischen Handelns, die das Kind darin unterstiitzt seinen eigenen Weg zu gehen.

1.4. Gesetzliche Grundlagen

Die Rahmenbedingungen der Betreuung von Kindern ergeben sich aus dem Sozialgesetzbuch VIlI-
Kinder- und Jugendhilfe.

Das Recht eines jungen Menschen auf Férderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer
eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit istin 8 1 Abs. 1 SGB VIl festgelegt.

Die Grundsatze der Forderung von Kindern in Kindertageseinrichtungen bestimmen sich nach § 22 SGB
VIII. Landesrechtliche Regelungen erganzen das Bundesrecht. Fir die Kindertageseinrichtungen in
NRW ist das Kinderbildungsgesetz (KiBiz) seit 01.08. 2008 gultig.

Das Gesetz ist die Grundlage fir die padagogische Arbeit, regelt auBerdem die Finanzierung und
weitere Rahmenbedingungen, die den Alltag in den Einrichtungen betreffen.

Ab 01.08.2013 besteht laut SGB VIII § 24 Abs. 2 ein Anspruch auf Forderung in einer Tageseinrichtung
oder in der Kindertagespflege fur Kinder zwischen einem und drei Jahren.

Kinder, die das dritte Lebensjahr vollendet haben, haben bis zum Schuleintritt einen Anspruch auf
Foérderung in einer Tageseinrichtung (SGB VIII § 24 Abs. 3; Quelle: Stadt Hirth).

Zudem gibt die UN-Behindertenrechtskonvention (UN-BRK) vor, dass in der Einrichtung alle
MaRnahmen so zu treffen sind, dass Kinder mit Behinderung gleichberechtigt mit allen Kindern alle
Menschenrechte und Grundfreiheiten geniel3en kdnnen sowie ein uneingeschrénktes Recht auf Bildung
besitzen (UN-BRK Art. 7). Das SGB IX verdeutlicht, dass umwelt- und einstellungsbedingte Barrieren
in Wechselwirkung mit der Beeintrachtigung eines betreuten Kindes gesehen werden miissen.
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1.5. Beschreibung der Einrichtung in der Kreisstadt

Bergisch Gladbach ist eine grolRe, kreisangelegte Stadt im Bergischen Land in Nordrhein-Westfalen.
Als Kreisstadt ist sie auch Mittelzentrum des Rheinisch-Bergischen Kreises. Sie hat 113.085 Einwohner.

Die DRK-Kindertagesstatte ,Wilde 13“ befindet sich in Refrath, einem Stadtteil von Bergisch Gladbach.
Sie liegt in einer verkehrsginstigen, aber dennoch verkehrsberuhigten Seitenstrale. Man erreicht
fuBlaufig das Zentrum von Refrath mit einer guten Anbindung nach Kéln. Die gewachsene, naturnahe
Wohnsiedlung bietet so auch eine wohnortnahe Betreuung fur Kinder unterschiedlicher sozialer,
nationaler und kultureller Herkunft. In unmittelbarer Nahe befinden sich Schulen, ein 6ffentlicher
Sportplatz und ein kleines Waldstuick.

Unsere Kindertagesstétte bietet 59 Kindern im Alter von vier Monaten bis sechs Jahren in einer
liebevollen, kreativen Atmosphére einen Raum zum Spielen, Lernen und Gestalten. Ein offenes Konzept
ermoglicht allen Kindern einen individuellen und selbstbestimmten Kindergartentag. Die
unterdreijahrigen Kinder haben ihre eigenen R&umlichkeiten im Erdgeschoss. Im Obergeschoss
befinden sich die Raumlichkeiten fir die Gberdreijahrigen Kinder. Sie gestalten sich als Themenrdume.
(n&here Ausfuhrungen siehe Raumlichkeiten)

2. Die ,,Wilde 13“

2.1. Personal
,Wir kbnnen den Wind nicht &ndern, aber wir kénnen die Segel richtig setzten”

Diese wunderbare Lebensweisheit von Aristoteles ist richtungsweisend fiir die péadagogischen
Fachkréfte in der ,Wilden 13"

In der Interpretation bedeutet dies fur unsere Arbeit, dass der Wind die aul3eren Bedingungen darstellt,
auf die wir keinen Einfluss haben. Jedes Kind muss neu entdeckt werden. Das Segel jedoch ist das
Instrument, um sich den Windverhéltnissen anzupassen. Es bestimmt die Richtung und verdeutlicht die
packende Aktivitat.

Wir als Personal verstehen uns als Kapitédn in der Bildungsarbeit mit den Kindern fur die vielfaltigen
Anreize zur Erziehung, Bildung und Betreuung. Unser Stellenschlissel richtet sich nach den Vorgaben
von KiBiz, dem Kinderbildungsgesetz des Landes NRW. Wir legen Wert auf eine gute Ausbildung
unseres Teams und arbeiten vertrauensvoll und partnerschaftlich, engagiert und verlasslich zum Wohle
der Kinder und ihrer Familien. Unser Verhalten ist gepragt von Gleichwertigkeit und gegenseitigem
Vertrauen. Konflikte und Kritik werden als Chance genutzt, unsere Arbeit zu verbessen und
weiterzuentwickeln

Unser Team besteht aus 11 Fachkréaften mit unterschiedlicher Stundenanzahl. Davon besitzen zwei
padagogische Fachkrafte eine Qualifikation im Bereich der Inklusion als Rehabilitationspadagogin und
mit einer heilpddagogischen Zusatzausbildung. Ein PIA-Student in der Ausbildung zum Erzieher, eine
Alltagshelferin und zwei Hauswirtschaftskrafte gehéren mit zum Team. Darliber hinaus unterstitzen uns
auch ehrenamtliche Kréfte, wie eine Musikpadagogin, die fur die Vorschulkinder Flétenunterricht
anbietet. Wir respektieren einander und unterstiitzen uns in unserer Arbeit.

Wir freuen uns sehr, eine Ausbildungsstéatte fiir angehende padagogische Fachkrafte zu sein.

Auf Grundlage der LVR Basis-Leistung |, welche aktuell von zwei Kindern genutzt wird, entfallen 15
Stunden auf eine Fachkraft mit dem Schwerpunkt Sprachférderung sowie jeweils 6 Stunden auf eine
Fachkraft mit heilpadagogischer Zusatzausbildung, sowie eine Rehabilitationspadagogin.

2.2. Raumlichkeiten

»(---) Man kann nicht nicht raumgestalten. Egal was man mit ihnen macht: Rdume wirken!“
(Kinderraume bilden, von der Beeck, Buck, Rufenbach, 2007)



Das architektonische Konzept greift die Bauweise eines Schiffes auf und setzt besonders beim
Umsetzen der Innenarchitektur das Thema ,Piratenschiff um.

Dem Schiff kommt hier eine besondere Bedeutung zu, weil es ein altes Symbol fiir das menschliche
Leben ist. Es steht fur Reisen auf stiirmischen Meeren, fur unterwegs und sténdig in Bewegung sein,
es steht fir das Schwankende, das aber trotzdem tragt. Mit ihm verbunden ist auch der Wunsch nach
Abenteuer, Freiheit und Entdeckung.

In diesem Kontext wurde auch das Gedankenspiel zur ,Wilden 13 entwickelt, was mit dem
Kinderbuchklassiker ,.Jim Knopf und die wilde 13 von Michael Ende und auch mit der Hausnummer der
Kindertagesstatte zu verbinden ist.

Vieles entdecken kénnen auch die Kinder im Inneren des Hauses und dem maritimen Eindruck kann
man sich nicht erwehren:

Der tirkisblaue Linoleumboden erinnert an das Meer, die Holzbdden und Fliesen sehen aus wie
Schiffsplanken und Spielemporen, als Verbindungsgang zwischen den R&umen, erwecken den
Anschein einer Reling mit rustikalen Fangnetzen.

Das bedarfsgerechte, barrierefreie Raumkonzept wurde auf zwei Etagen umgesetzt, die als Unterdeck
und Oberdeck feste Begrifflichkeiten in unserer Kindertagesstatte sind.

Das Erdgeschoss ist unser Unterdeck.

Zum Unterdeck gehort der Nestbereich (Inselbereich) der U-3 Kinder. Des Weiteren befinden sich hier
ein Bewegungsraum fir die Turnangebote der verschiedenen Altersgruppen, ein sehr grof3ztigiger und
lichtdurchfluteter Flurbereich als Versammlungsraum fur die Kinder, fur die Singkreise mit allen Kindern
und Erziehern, fir Familien und die Offentlichkeit. Das Biiro, ein Konferenz- und Pausenraum, sowie
eine Ausgabekilche ergénzen das Unterdeck.

2.2.1. Das Unterdeck der U3 Kinder

Der Gruppenraum

Der Gruppenraum der U3 Kinder ist das Herzsttick und die
Basisstation beim Ankommen der Kinder und deren
Tagesverlauf in der Kita. Die bodentiefen Fenster geben
ihm Helligkeit, sorgen fir einen Ausblick in die Natur und
schaffen einen direkten und barrierefreien Ubergang ins
AuR3engelande. Ein Nebenraum, ein eigener Schlafraum
und der Wasch- und Wickelraum sind vom Gruppenraum
aus zuganglich und so gestaltet, dass die Spielmaterialien
den Kindern bedirfnisorientiert zur Verfigung stehen.
Aul3erdem  bieten  Tdren mit  Glasausschnitten
Transparenz zwischen den Raumen, da die Kinder in die
anderen Raume schauen kdnnen.

Eine anregungsreiche Raumgestaltung im Unterdeck bericksichtigt die Grundbedirfnisse der Kinder
nach Bewegung, Ruhe, Ruckzug, Gestalten, Rollenspiel, Konstruktion und Essen und regt die
selbstandigen Lern- und Bildungsprozesse an. Die freie Wahl der rdumlichen Umgebung und der
Spielmaterialien weckt das Interesse und die Neugierde der Kinder und erméglicht Partizipation im
Alltag.

Die Gestaltung der Raume und alles, was das Kind umgibt, nimmt es mit seinen Sinnen wabhr. In dieser
sinnlichen Wahrnehmung liegen die Anfange kindlichen Denkens. Der Aufforderungscharakter des
Gruppenraumes bietet den Kindern verschiedene Betatigungsmdglichkeiten. Begrenzungen wie
Teppiche, Regale, flexible Raumteiler und ,so wenig Tisch wie mdglich, so viel Tisch wie nétig“ bieten
den Kindern die verschiedensten Spielformen. So kann Neues und Unbekanntes entdeckt werden,
Kreativitdt im Sinne eines selbstéandigen Lernens ausgedriickt und ausgebaut werden und das Selbst-
und Weltbild des Kindes entstehen.



Der Gestaltung von Bildungsprozessen liegt auch im U3 Bereich das Beobachten und Dokumentieren
zugrunde und hilft besonders bei sehr jungen Kindern deren Bedirfnisse, Aktivitdten und Absichten
besser zu deuten und sensibel darauf zu reagieren. Die Ausdrucksweisen der Kinder werden in einem
Bildungsdokumentationsordner in den entsprechenden Bildungsbereichen festgehalten.

Die regelméaRigen und gemeinsamen Mahlzeiten ermdglichen den Kindern das Vertraut- werden mit
vielfaltigen Nahrungsmitteln. Gesundes Essverhalten lernen sie durch das Vorbild der Erzieherinnen
und Tischgespréache bieten Anlasse zur sprachlichen Bildung und machen auch hier Bedeutung von
Kommunikation deutlich.

U3-Kinder sind den ganzen Tag in Bewegung. Dieses Bedirfnis nach Korpererfahrung und
Sinneserfahrung wird vertieft durch die intensive Begegnung mit der Natur an den Waldtagen, die zwei
Mal wdochentlich stattfinden. Sie bieten ein vielféltiges Bewegungs- und Sinnesrepertoire, das
Selbstvertrauen und Lernen positiv unterstiitzt. Die besonderen Bedirfnisse der unter 3-Jahrigen
werden begleitet von einer respektvollen Grundhaltung, Wertschatzung, Aufmerksamkeit und von
tragfahigen Bindungsbeziehungen. All diese Faktoren bilden die unverzichtbare Basis fir die
Entwicklung von Selbstandigkeit, Autonomie, Kompetenz und sozialer Eingebundenheit.

Der Nebenraum

Der Nebenraum wird von den Kindern als Riickzugsort aus
der GroRgruppe genutzt, ebenso fir kleine ruhigere
Aktivitaten und die téglichen Kreisangebote. In ihm
befindet sich auch ein Spielpodest mit unterschiedlichen
. Spielebenen, die sich die Kinder selbstandig erschlielen.
Das entwicklungsgerechte Mobiliar unterstitzt die
Entwicklung der Motorik durch integrierte Aufstiegshilfen,
schiefe Ebenen, Rutsche, Ausguck, Guckloch und Hohlen.
Bicher und Rollenspielmaterial bieten den Kindern
weitere Spielanregungen.

Der asthetisch gestaltete Wasch- und Wickelraum entspricht den Besonderheiten der jingeren Kinder.
Als ,Raum der Sinne®, ausgestattet mit einem groRen Spiegel, lassen sich Spiele mit Wasser in den
padagogischen Alltag integrieren und Korpererfahrungen sammeln. Jedem Kind steht ein
Eigentumsfach mit Pflegeutensilien zur Verfiigung.

Ebenso ermdoglicht eine Treppe zum Wickelplatz die Beteiligung der Kinder bei den pflegerischen
Aufgaben. Pflegesituationen sind Bildungsgelegenheiten, wobei dem Kind ungeteilte Aufmerksamkeit
zukommt und seine Bedirfnisse nach Nahe und Distanz respektiert werden.



Der Schlafraum

Mit dem Schlafraum haben die Kinder einen Raum in dem
sie sich sicher und geborgen fihlen. Hier befinden sich
kleine Bettchen und Nestchen, die die Kinder zum
Mittagsschlaf und zur wichtigen Ruhephase nutzen. Jedes
Kind hat einen festen individualisierten Schlafplatz
(Kuscheltier, Familienfoto) und erféhrt eine partizipierende,
individuelle Schlafbegleitung.

Der grofRzuigige Turnraum wird fur die einmal wochentlich
stattfindenden, altershomogenen Turngruppen der Kinder
ab zwei Jahren genutzt. Fir jede Altersgruppe gestaltet
jeweils eine feste Erzieherin das Turnen in Form von
Bewegungslandschaften und -baustellen sowie ersten
Regelspielen oder Bewegungsgeschichten. Hierbei
werden vor allem psychomotorische Elemente genutzt und
das Sammeln von Material-, Sozial- und
Korpererfahrungen stehen im Vordergrund.

Der dazugehorige Materialraum enthalt dafur verschiedene Turngeréate: Trampoline, Kletterelemente,
Weichbodenmatte, Turnmatten, Ruckprallwand, Ballschaukel, Trapez, Rollbretter sowie vielseitig
nutzbare Gegenstande wie Balle, Alltagsmaterialien, Seile, Stébe, Balanciersteine, Sandsacke, Tlicher,
Schwungtuch und eine Vielzahl an Schaumstoffblocken.

Auch Kindern mit kérperlichen Einschrankungen ist eine uneingeschrankte Teilhabe an den Angeboten
garantiert.

Von alteren Kindern kann der Turnraum, je nach Entwicklungsstand und wenn Erzieher*innen in der
Nahe sind, in einer kleinen Gruppe im Freispiel genutzt werden. Die Kinder genief3en dann das
ungestorte Bauen von Hohlen, ausgelassenes Toben und das Versinken in bewegungsreichen
Rollenspielen. Dadurch werden die Kinder in ihrer Entwicklung von Selbststdndigkeit und
Regelbewusstsein unterstitzt.

Ebenfalls dient der Turnraum, je nach personeller Situation, als Ruckzugsort fur Kinder, welche eine
Pause vom Gruppengeschehen bendétigen, um gemeinsam mit einer Erzieher*in dort in eine
konzentrierte Beschaftigung finden oder ihrem Bewegungsdrang nachgehen zu kénnen.

Ubergang zum Oberdeck

Uber ein gerdaumiges Treppenhaus mit einem imposanten Bullauge oder, nach Bedarf, mit einem Aufzug
gelangt man vom grof3en Flur in die 2.Etage.

Hier befinden sich das Oberdeck mit den Themenrdume und ihren Bildungsinhalten sowie die
Galerien/Hochebenen zum Riickzug und Rollenspiel mit verschiedenen Spiel- und Bildungsinseln und
einer Kinderbibliothek. Die Hochebenen sind Verbindungselement zu den Themenraumen.



2.2.2. Das Oberdeck der U3 Kinder

In enger Anbindung an ihre Bezugserziehertinnen konnen die Kinder, entsprechend ihrem
Entwicklungsstand im Inneren des Hauses viel entdecken. Unsere Kinder erfahren die Welt nicht tber
den Sitzplatz am Tisch, sondern liegend, knieend, auf dem Bauch oder in Bewegung.

Darum bieten unsere Raume, aul3er der Kombise, die den Mahlzeiten vorbehalten ist, viel Platz und
wenig Tische und Stihle.

Der Spieleraum

L~Spiel ist die friiheste Form der geistigen Bildung. Durch
das Spiel wird die Welt entdeckt und erobert.” —

Friedrich Frobel (1782-1852), deutscher Reformpadagoge

Der Spieleraum ist ein offener, lichtdurchfluteter Raum, der
gepragt ist durch Konstruktions- und Konzentrationsspiele.

Hier kann man schopferisches Gestalten, aber auch
gesetzméaRige  Grenzen ausprobieren. Brettspiele,
Memory, Puzzle, Konstruktions- und Bausteinspiele
werden situationsorientiert ausgewahlt und regelmafiig ausgewechselt, um auf die Bedurfnisse der
Kinder einzugehen.

Spielprozesse sind Selbstbildungsprozesse und haben einen grolRen Einfluss auf die
Persodnlichkeitsentwicklung des Kindes, seine kognitiven, motorischen und sozialen Fahigkeiten. In
einem anregenden Umfeld wird die Bildung des Kindes von den padagogischen Fachkraften begleitet
und unterstitzt.

Der Bau- und Naturraum

Der Bauraum lasst sich vom Spieleraum aus erreichen und
ist durch ein Fenster in der Tur fur die Kinder ersichtlich. Er
verfugt Uber ein groRes Holzpodest mit zwei kleinen
schiefen Ebenen. Ein Sideboard enthdlt neben
Baumaterialien und Figuren aus Holz verschiedene
Naturmaterialien. Die Kinder erhalten hier die Mdglichkeit
ungestort, allein oder in Kleingruppen zu spielen und zu
konstruieren. Auf diese Weise sollen
Selbstbildungsprozesse der Kinder veranlasst werden,
beispielsweise das Erfahren physikalischer
GesetzmaRigkeiten, wie der Statik, beim Bauen eines
Turms. Somit kdnnen die Erfahrungen im Bauraum naturwissenschaftliches Lernen und kreatives
Gestalten in Gang setzen sowie die Problemldsefahigkeit fordern. Die verschiedenen raumlichen
Ebenen ermdglichen das Sammeln von Raum-Erfahrungen. Anhand der vorhandenen Naturmaterialien
wird den Kindern die Mdglichkeit geboten, Erfahrungen tber ihre Umwelt zu sammeln und sich
Gegenstande zu Nutze zu machen, welche nicht speziell an Kinder angepasst sind sowie diese im Alltag
wiederzuerkennen.




Die Kombiise

Die Kombiise ist den drei Mahlzeiten im Laufe des Tages
vorbehalten, die alle vom Haus gestellt werden. Sie ist ein
heller  freundlicher ~Raum mit zwei grof3en
Naturholztischen. Eine Kichenzeile mit Kuhlschrank und
Herd zur Zubereitung von kleineren Gerichten und
Backwaren steht ebenfalls zur Verfiigung.

Das Frihstick wird von den Mitarbeiter*innen im
Frihdienst frisch zubereitet. Das Angebot besteht aus
verschiedenen Brotsorten und Aufschnitt, selten
Marmelade und Honig, regionales und saisonales Obst
~____ und Gemduse, verschiedenen Eierspeisen und Getréanken
(Wasser und ungesufdter Tee, selten Milch und Saft), freitags ist ,Muslitag“. Das Friihstiicksangebot
besteht als offenes Angebot fiir alle Kinder von 7:00 Uhr bis 9:30 Uhr.

Maximal 6-8 Kinder frihstiicken in einer gemdtlichen, familienédhnlichen Atmosphéare miteinander, wobei
die Erzieher*innen darauf bedacht sind, die Gesprachskultur untereinander zu férdern und anzuregen.

Bei der Auswahl des Frihstlicksangebotes kdnnen Kinder mitentscheiden und Wunsche auf3ern. Die
Kinder werden dabei an eine natirliche, ausgewogene Erndhrung herangefiihrt, die industriell
hergestellten Nahrungsmittel méchten wir vermeiden. Allergien und Unvertraglichkeiten berticksichtigen
wir, wir bieten immer eine vegetarische/vegane Alternative.

Das Mittagessen wird durch das DRK-eigene Catering geliefert. (s. Flyer) Auch hier achten wir auf die
oben genannten Qualitatsstandards.

Die Kinder sollen in méglichst kleinen, gut betreuten Gruppen in einer ruhigen und entspannten
Atmosphére essen, die viel Raum fir Austausch und Gespréache lasst.

Die 45-Stunden-Kinder bekommen gegen 14:30 Uhr noch einen gesunden Snack in Form von Obst,
Rohkost, Milchprodukten oder Gebéck.

Ein wichtiges Ziel unserer padagogischen Arbeit ist die Vermittlung einer guten Tischkultur und die
Freude am gemeinsam erlebten Genuss.

Das Atelier — ,,Kein Tag ohne Linie“ (Paul Klee)

Das Atelier in unserem Haus ist ein heller, grol3er und
einladender Raum — ein Gestaltungsbereich, der mit
unterschiedlichen kiinstlerischen Materialien ausgestattet
ist. In ihm erhalten die Kinder die Mdbglichkeit, ihre
Wahrnehmung auf kreative Art und Weise auszudricken
und mit allen Sinnen zu arbeiten. Sie haben die freie Wahl
bei der Nutzung der Materialien und der Téatigkeiten und
kénnen so ihrer Neugierde nachgehen und
Unterschiedliches ausprobieren.

In der Arbeit mit allen Sinnen werden Erfahrungen der
Kinder aufgegriffen und weiterentwickelt. In der
alltaglichen Beobachtung und Wahrnehmung greifen wir
die Bewegungen und Interessen der Kinder auf und begleiten und leiten so ihre kreativen Prozesse in
kleinerer und auch gréRerer Projektform.

Im Atelier finden die Kinder eine Vielfalt von Gegenstanden, Gestaltungs- und Verbrauchsmaterialien.
Frei gestalten und experimentieren kénnen die Kinder in groRen Mengen mit Ton, Knete, Papier und
Pappe, Farben, Papprohren, Kartons, Tapeten, Stoffen, Klebeband, Bierdeckeln, Papptellern, Wolle
und Werkzeugen aller Art, um die Materialien zu bearbeiten und zu verarbeiten.
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Auch Gesammeltes wie Muscheln, Steine, Korken,
Knopfe, Béander, Gummis, und Verpackungsmaterial
finden hier einen Platz und werden in durchsichtigen
Boxen in einem offenen Regal auf Kinderhdhe
| aufbewahrt. Diese sind nach einem Ampelsystem mit
roten (=auf Nachfrage) oder griinen (=freizuganglich)
Punkten versehen, sodass die Kinder mdglichst
selbststéndig darauf zugreifen kénnen.

So werden die Kinder zu vielfaltigem, kreativem Handeln
aufgefordert, neugierig gemacht und haben einen Gewinn
an neuen Erfahrungen und Erkenntnissen. Sie haben die
freie Wahl bei der Nutzung der Materialien und ihrer
Tatigkeit. Aha-Erlebnisse und Uberraschungen, aber auch
das Abweichen von Planen und erdachten Wegen lassen
kreatives Schaffen sichtbar werden und sich als Prozess
oder Ergebnis darstellen. Kalenderbilder, Kunstdrucke,
Plakate und auch Kinderarbeiten, die im Atelier zu finden
sind, bringen die Kinder auf neue lIdeen, regen die
Kommunikation an, machen Mut sich etwas zuzutrauen,
auch nachdenklich zu werden oder aber zu staunen.

Viele Arbeiten der Kinder werden hier prasentiert und dokumentiert. Nicht nur hier erfahren die
kunstlerischen Objekte der Kinder Wertschéatzung. Ihre Werke finden sich an unterschiedlichen Orten
im gesamten Haus und auch im Aul3engelande. Ein Regalsystem und grof3ziigige Apothekerschranke
sorgen fur die Ordnung und Ubersicht der Materialien. Eine Werkbank nutzen die Kinder fir groRere
Arbeiten, aber auch fur das Gestalten mit formbaren Materialien wie Knete und Ton und kleineren
Arbeiten mit Holz.

Zwei Tische stehen fir den Malbereich zur Verfigung:

Zum Malen mit Wasserfarben, Fingerfarben und anderen flissigen Farben und Kleben.
Zum Malen mit Buntstiften, Bleistiften, Olkreiden, Schneiden und Prickeln. Hier finden sich auch Pappe
und Papiere, Buntstifte, Wachsmalstifte Scheren sowie Klebestifte, Tesafilm, Anspitzer, Prickelnadeln
und -unterlagen.

Zwei kleine Schultische, direkt vor den Atelierfenstern platziert, bieten die Méglichkeit, sich beim Weben
und Wickeln mit Wolle bzw. beim Experimentieren mit Wasser und Sand, zuriickzuziehen. Eine fahrbare
Staffelei kommt den Kindern ihrem Bedurfnis, grof3ziigig und bewegungsintensiv zu malen, entgegen.

In einer vorbereiteten Umgebung finden die Kinder Anregungen, Struktur und Orientierung und lernen
Regeln im Umgang mit Materialien kennen. Das Kennenlernen neuer Techniken verfeinert ihr Geschick,
es werden neue Impulse gesetzt und Hilfestellung und Unterstiitzung angeboten. Im Atelier haben die
Kinder immer wieder mit der Herausforderung des Gestaltungsmaterials und Gestaltungsimpulsen Gber
Malen und Zeichnen, Formen und Bauen und Forschen und Entdecken zu tun.

Vom Atelier aus erreichen die Kinder barrierefrei die gro3e Dachterrasse. Abhangig von der Jahreszeit
wird diese als AuRenatelier mit einer Malwand sowie zwei Holztischen genutzt. Dem Atelier zugeordnet
und mit ihm durch eine Tir verbunden ist der Ruheraum, ebenso die Galerie (Reling), die Uber eine
Treppe zu erreichen ist und die Kinder zum Rollenspiel einladt.

Die Galerie

Die Galerie erstreckt sich Uber die gesamte Breite des Oberdecks und verbindet die Basisraume
Spieleraum und Atelier miteinander. Auf der Galerie befinden sich mehrere Spielinseln. Sie werden den
Kinderbedurfnissen immer wieder partizipierend angepasst. Im Teilstiick der Ateliergalerie finden die
Kinder eine Kinderwohnung mit Kiiche und Puppenecke vor. Im weiteren Verlauf betritt man die
Kinderbibliothek mit Bilderbiichern und Sachbiichern, nach Themen sortiert und fur die Kinder gut
zuganglich. Ein kleines Sofa lasst die Kinder gerne verweilen.
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Verlasst man die Bibliothek in Richtung des Spieleraumes betritt man den beliebten Spielbereich der
Kommandobriicke, des Steuerstandes mit dem aufrechten Steuerrad. Hier steht der Steuermann und
hat wichtige Funktionen eines Wasserfahrzeuges zu regeln. Von dieser mittigen Position aus
Uberblicken die Kinder den gesamten Flurbereich des Oberdeckes und haben einen wunderbaren Blick
in die Natur des AuRengelandes und auf die grofRe Aul3enterrasse.

Das nun folgende Galeriestiick, zum Spielraum gehdrend, wird von den Kindern zu haufigerem Wechsel
ihrer Spielideen genutzt. Einkaufsladen, Friseur, Reiterhof, Arztpraxis und Schule sind Uber viele
Wochen Rollenspielthemen wahrend des Freispiels. Schon wenige Requisiten, die vielfaltig zu
gebrauchen sind, lassen die Kinder in verschiedene Rollen schlipfen und fantasievolle Spiele
entwickeln. Besonders wichtig ist uns die Beteiligung der Kinder bei der Gestaltung dieser Spielinseln.

Das freie Rollenspiel hat einen bedeutsamen Platz im Bereich der &sthetischen Bildung. Es ist eine sehr
individuelle kindliche Ausdrucksform im Kontakt mit anderen Kindern und vor allem durch das soziale
Miteinander der Kinder gepragt.

Ruheraum

Kinder missen immer wieder die Balance herstellen
kénnen zwischen Ruhe und Bewegung, Geborgenheit
und Freiheit. Darum muss es Orte mitten im Geschehen
geben, an die die Kinder sich, entsprechend ihrem
Rhythmus und ihren Spielinteressen, zurlickziehen
kénnen.

Solch eine Oase ist der ,Ruheraum®, der eine so
angenehme Atmosphare hat, dass jeder, der ihn betritt,
sich eingeladen fiihlt, zur Ruhe zu kommen und sich zu
entspannen.

Im Hinblick auf die téagliche visuelle Reiziberflutung, die viele Kinder belastet, haben wir bei der
Gestaltung des Raumes sehr auf Klarheit und Struktur geachtet. Im Vordergrund standen Angebote zur
Anregung des Geruchs- und vor allem des Tastsinns. Die Befriedigung des Bedirfnisses nach
angenehmer Beruihrung und die Verarbeitung von Berlhrungen spielt fur die kognitive, soziale und
emotionale Entwicklung der Kinder eine grof3e Rolle.

Es haben nur kleine Gruppen Zugang zum ,Ruheraum®, durch Angebot und Begleitung animieren wir
die Kinder zum Liegen, Sitzen und Entspannen.

Die Terrasse

Zum Oberdeck gehdrt eine ca. 100 gm grof3e Terrasse, mit
kleineren Spielinseln, die auch von den Kindern
barrierefrei aus den Themenrdaumen zu erreichen ist. So
entsteht auch ein flieBender Ubergang von drinnen nach
drauBen. Der Terrassenbereich vor dem Atelier wird auch
fur kreative Téatigkeiten, fur Pflanzarbeiten an den
Hochbeeten und fir das freie Spiel der Kinder im
vorhandenen Tipi und der Kinderkiiche genutzt. Ebenso ist
sie eine Bereicherung fiur unsere Festgestaltungen, wie
die Feier des St. Martinsfestes.

Von der groRen Dachterrasse schléangelt sich eine vier
Meter lange Rutsche hinunter in den Garten, der auch tiber
eine Treppe zu erreichen ist.

Das offene Konzept unseres Hauses erméglicht den Kindern, tiber die entsprechende Ausgestaltung
der Themenrdaume, einen individuellen und selbstbestimmten Tag.
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2.3. AulRengelande und Wald

~Wenn ein Kind nie einen Samen gesét, die daraus entstehende Pflanze entdeckt und gehegt hat, wenn
es nie einen Baum bestiegen hat, nie einen Bach gestaut, nie ein gefahrdendes Feuer gemacht
hat...... wie soll ihm die Erhaltung der Arten, das &kologische Gleichgewicht, die Natur am Herzen
liegen?“ (unbekannter Verfasser)

Durch die besondere Schiffsbauweise gliedert sich das Aul3engelénde in zwei Naturerlebniswelten, die
alle Altersgruppen unserer Kindetagesstatte ansprechen und sie anregende Spielbereiche finden lasst.
Alte erhaltene Baumbesténde, Heckennischen und Ecken bieten den Kindern Spielrdume und
Entfaltungsmdglichkeiten, in denen sie natirliche Freirdume erfahren.

Eine Nestschaukel, zwei gro3ere Sandspielbereiche mit Kletter- und Spielgertist und ein Wiesenbereich
geben den Kindern die Mdéglichkeit ihrem nattrrlichen Bewegungssinn nachzukommen. Die Begegnung
der Kinder mit Sand und Wasser, Matsch und Erde, die Auseinandersetzung mit Baumen und Pflanzen
machen intensive sinnliche und kérperliche Erfahrungen méglich. (vgl. Zimmer 2011)

Eine zusammen mit den Kindern angelegte Nasch -und
Beerenhecke, das Setzen von Erdbeerstauden und ein
buntes Pflanzbeet mit Gemuse, bilden so auch die
Grundlage fur die Bildung von Ess- und
Erndhrungsgewohnheiten. (Vgl. Kitafachtext) In einem
zusatzlichen Hochbeet befinden sich Krauterpflanzen, die
die Sinne der Kinder anregen. In unserem Aul3engelande
kénnen die Kinder aktiv handeln, aber auch genauso
entspannen, ausruhen und sich einfach wohlfihlen.

Ein AuBengelande ist nie fertig, wenn wir uns an den
Spielideen der Kinder orientieren. Wir orientieren uns an
den Spielideen der Kinder. Deshalb ist ein Au3engelénde
nie fertig.

Forschungen haben ergeben, dass besonders die direkte

Naturerfahrung die Kreativitat und den Ideenreichtum der

% Kinder fordert. So gehen unsere ,Walddetektive“ einmal in

der Woche auf Entdeckungstour in den nahegelegenen

Wald. Die ,Waldwichtel® des Unterdecks haben 2

2 . Waldtage, da wir dem Alter der Kinder entsprechend nur
:=. mit 4-5 Kindern unterwegs sind.

Naturbegegnung vermag die kognitive (Leistungs- und
Problemltsefahigkeit), motorische und die soziale
Entwicklung zu beeinflussen. Darlber hinaus sehen wir
vor allem den Einfluss auf die emotionale Entwicklung, die
Fahigkeit, Gefuhle zu regulieren und Stress zu reduzieren.
Bei Kindern mit Aufmerksamkeitsdefizitsyndrom und
Hyperaktivitat verbessert sich die Konzentration deutlich,
wenn sich die Kinder in griiner Umgebung aufhalten.

f Der Kontakt zur Natur gibt den Kindern zum Beispiel durch
i den Zyklus der Jahreszeiten oder durch die ein
menschliches Leben Uberdauernden Zeitlufe eines
Baumes Kontinuitat und Sicherheit. Der protektive Effekt
von Natur auf Stress zeigt sich am stérksten bei Kindern,
die stark durch stressreiche Lebensereignisse belastet
sind und bietet so langfristig eine Ressource fiir eine
gesunde emotionale Entwicklung. Darliber hinaus sehen
wir vor allen den Einfluss auf die emotionale Entwicklung,
die Fahigkeit, Gefiihle zu regulieren und den Stress zu
reduzieren.
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3. Das Kind steht im Mittelpunkt
3.1. Das kompetente und partizipierende Kind

Jedes Kind ist von Geburt an mit all seinen Sinnen und Kréften bemiht, sich ein Bild von der Welt zu
machen. Kinder entdecken selbstandig und in Interaktion mit den Menschen und Dingen ihrer
Umgebung die Welt.

Im Mittelpunkt unserer padagogischen Arbeit stehen eine verléssliche, tragféhige Beziehung und das
Kind in seiner konkreten Umwelt mit seinen Fragen, mit seinen Stérken und seinen Fahigkeiten.

Wir achten die Kinder als eigenstandige Personlichkeiten, ihre Winsche und ihre Grenzen.

Wir begegnen den Kindern wertschétzend. Sie sollen ihre Personlichkeit entwickeln kénnen und ihren
Fahigkeiten vertrauen. Wir férdern die Entwicklung von Sozialverhalten, also die Achtung und das
Verstandnis fur andere.

Kinderrechte, Demokratiebildung und Partizipation sind fester Bestandteil unserer padagogischen
Arbeit, der Reflektion und Konzeptentwicklung. In der Kita-Gemeinschaft lernen Kinder Regeln,
Mitbestimmung, Verantwortung und Teilhabe. Sie erfahren, dass es zu einer demokratischen
Gemeinschaft gehort nicht nur der ,Bestimmer® zu sein, also seine Meinung zu vertreten, sondern auch
den anderen zu héren, zu verstehen und zu respektieren und vielleicht auch einmal im Sinne der
Gemeinschaft, sich selbst zuriickzustellen. Vorbildhaft ist es Aufgabe des Teams die Stimmen der
Kinder zu héren und ihre Rechte zu achten.

3.2. Das kreative Kind

Kreativitat ist eine Metakompetenz, die weit Uber reines Malen und Gestalten hinausgeht. Sie ist eine
Problemldésungskompetenz, die sich nicht nur auf den gestalterischen Bereich bezieht, sondern auch
als Antwort auf Herausforderungen des Lebens verstanden werden kann.

Carla Rinaldi, nach Malaguzzis Tod die fuhrende Padagogin in Reggio Emilia, betont, ,dass gerade in
den ersten Lebensjahren, Kreativitat sich mit der unbegrenzten Explosion neuronaler Strukturen im
menschlichen Gehirn entfaltet, jeder Lernakt ist ein kreativer Akt, nicht weil dabei notwendigerweise
etwas Neues entsteht, sondern weil dem Individuum im Lernen etwas Neues begegnet.” (Rinaldi 1995)

,Das Auge schléft, bis es der Geist mit einer Frage weckt:*
(Reggio Padagogik)

Ob sich ein Kind zu einer gesunden und eigenstandigen Personlichkeit entwickelt hat, hat also sehr viel
damit zu tun, ob und wie es seine schopferischen Kréafte entwickeln darf. Unser offenes Konzept mit
seinem partizipatorischen Ansatz bietet hierzu eine gelungene Basis.

Die Lust an Kreativitat spielt sich in den verschiedensten Bereichen ab. Dazu bieten wir den Kindern
eine Vielzahl von vorbereiteten Umgebungen. Im Zentrum unserer padagogischen Arbeit stehen aber
vor allem die sinnlichen Erfahrungen in der kulturellen/musisch-asthetischen Bildung und in der
Naturbegegnung.

Eine gute kulturelle Arbeit zeichnet sich zudem dadurch aus, dass Kunstler involviert sind. Dies
versuchen wir kontinuierlich durch ehrenamtliche Arbeit zu installieren. Die Zusammenarbeit mit den
Erzieher:innen bietet eine optimale Erganzung. Die Erzieher:innen kennen die Personlichkeit des
Kindes, der Kinstler die Kunstform. Dabei entlocken die Kinstler den Kindern so manche unverhoffte
Fahigkeit und geben Anstdl3e fur den padagogischen Alltag.

Zu den Aufgaben des padagogischen Personals gehort dann auch, den Kindern den gré3tmdglichen
Freiraum zu bieten, ihre Kreativitdt auszuleben und Hilfestellungen zu leisten, wenn die Kinder ein
Signal dazu senden. Durch gezielt gesetzte Impulse in der Raumgestaltung und der Auswahl der
Materialien werden die Kinder Gberrascht und Denkprozesse angeregt. So entwickelt das kreative Kind
Freude daran Visionen zu entwickeln und den Willen Traume zu verwirklichen.
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3.3. Das schutzbedurftige Kind

Allgemeine Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe ist es, Kinder davor zu bewahren, dass sie in ihrer
Entwicklung durch den Missbrauch elterlicher Rechte oder Vernachlassigung Schaden erleiden. Kinder
und Jugendliche sind vor Gefahren fir ihr Wohl zu schiitzen (81, Abs.3, Nr.3 SGB VIII).

Eine detaillierte Ausfiihrung der praktischen Umsetzung in unserer Einrichtung findet sich im
Gewaltschutzkonzept.

Gefahrdung des Kindeswohls

Nach 88 SGBVIII hat der Kindergarten vom Gesetzgeber einen Schutzauftrag erhalten, nachdem das
Fachpersonal verpflichtet ist, Anhaltspunkte fir eine Kindeswohlgefahrdung aufmerksam
wahrzunehmen und das Gefahrdungsrisiko einzuschétzen. Das Fachpersonal wirkt bei den
Erziehungsberechtigten darauf hin, dass Mal3nahmen in Form von Hilfen zur Erziehung in Anspruch
genommen werden. Werden diese Hilfen abgelehnt, ist das Personal zur sofortigen Benachrichtigung
des Jugendamtes verpflichtet.

Das Team verfligt dartiber hinaus Uber eine ,Fachkraft fiir Pravention®, die entsprechend geschult wurde
und auch als Ansprechpartner bei Vermutungen auf grenzverletzendes Fehlverhalten durch eigene
Beschaftigte dient.

Erhdhtes Entwicklungsrisiko

Wenn das padagogische Personal aufgrund seiner Beobachtungen Anzeichen eines erhdhten
Entwicklungsrisikos feststellt (z.B. eine starke Entwicklungsverzégerung oder eine drohende oder
bestehende Behinderung) ist es verpflichtet, die Eltern darliber zu informieren und entsprechend zu
beraten. Mit den Eltern soll das weitere Vorgehen abgestimmt und erdrtert werden, aber auch
Fachdienste hinzugezogen werden, um das Kind entsprechend seinen spezifischen Bedurfnissen zu
fordern. Durch viel Erfahrung haben wir ein kompetentes Netzwerk aufgebaut (siehe Schutzkonzept),
mit denen wir in einem engen Austausch stehen.

3.4. Das originelle Kind

Die Kindertagesstatten haben in den letzten Jahrzehnten ihr Gesicht verandert. Die Altersmischung ist
breiter und auch jinger geworden. Es gilt, Kindern mit sehr unterschiedlichen Kompetenzen unter einem
Dach gerecht zu werden. Eine gute Ausgangslage fur inklusive Padagogik.

Jedes Kind hat ein Recht auf uneingeschrankte Teilhabe. Die Kindertagesstéatte ist der erste 6ffentliche
Ort, an dem das Kind gesellschaftliche Teilhabe erfahrt. Um die Teilhabe auch Kindern mit Behinderung
oder von Behinderung bedrohten Kindern zu ermdglichen, erfahren wir Unterstiitzung durch den LVR
in Form der Basisleistung I. Hierbei nutzten wir das ,Fachkraftemodell‘, wodurch der Einrichtung weitere
Personalstunden zur Verfligung stehen. Wir stimmen dann gemeinsam mit der Familie des betroffenen
Kindes dessen Bedarfe ab, indem wir gemeinsam einen Teilhabeplan aufstellen und Ziele sowie
forderliche Bedingungen Zu deren Erreichung festhalten (siehe:
https://www.lvr.de/de/nav_main/jugend_2/service_1/antraege__arbeitshilfen__rundschreiben__dokum
entationen/antrgeformulare/kinder_und_familien/heilpdagogischeundintegrativetageseinrichtungen_3.j
sp.). In seltenen Ausnahmeféllen (z.B. schwere korperliche und geistige Behinderung) und insofern die
Basisleistung | nicht ausreicht, besteht zudem die Mdéglichkeit der Beantragung einer Integrationshilfe
Uber den LVR.

Zusatzlich arbeiten wir mit dem Caritas-Frihférderzentrum Rhein-Berg zusammen. Wir stehen fiir dort
zu férdernde Kinder unserer Einrichtung in einem engen Austausch mit den dort behandelnden
Therapeut*innen und Heilpddagog*innen. Bei Bedarf kdnnen die heilpddagogischen Fdrderungen vor
Ort in unserer Einrichtung durchgefuhrt werden.

Ebenso erfolgen zweimal jahrlich Hospitationen der Logopéadischen Praxis Sprachschatz, sodass bei
Bedarf Entwicklungsrickstande in der Sprachentwicklung frihzeitig erkannt werden und
Therapiemdglichkeiten in Wohnortnéhe weitervermittelt werden kénnen.
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Der Trager tragt durch die Ermoglichung von Konzeptionsphasen, unterstitzt durch die Fachberatung
oder externe Moderation zur regelméRigen Umsetzung und Qualitat bei.

Unsere Instrumente zur Entwicklungsbegleitung und Bildungsdokumentation ermdglichen eine
individuelle, kompetenzorientierte Beachtung, statt einer rein defizitorientierten.

Um Starken zu starken und damit Schwachen zu schwéachen bedarf es

e einer Barrierefreiheit in Raum-Ausstattung

e eines Zeit-/Tagesablaufs mit Mikroorganisation

e Ritualen und Regeln

e einer entwicklungsgerechten Form der Partizipation

e der Beantwortung der Grundbedirfnisse Essen, Ruhen/Schlafen, Pflege, Spiel/Exploration,
e Bildungsprojekten, Gruppenstrukturen und Beziehungsstrukturen

4. Padagogische Praxis - Bildungsarbeit
4.1. Padagogische Zielsetzung oder Ausrichtung (siehe auch Bildungsauftrag)
»Kinder wollen dazugehéren und sie wollen wachsen“ (Gerald Hiither)

Unser Bildungsansatz beruht auf Erfahrungslernen. Kinder bilden sich im Spiel, im Erleben, im Umgang
und in der Auseinandersetzung mit den realen Menschen, Dingen und Situationen.

Die Verbindung von offenem Konzept und situationsorientiertem Ansatz, schafft die Grundlage
dafur, die Lebenswelt der Kinder zu verstehen, damit sie selbstbestimmt und verantwortungsvoll
gestaltet werden kann.

Wir nehmen die Themen der Kinder sensibel auf, gehen individuell auf sie ein und entwickeln Strukturen
von Partizipation.

In unserer Arbeit stiitzen wir uns auf Erkenntnissen der Reggio-Padagogik, die das Kind als
Konstrukteur seiner Entwicklung und seines Wissens betrachtet.

Wir wollen offen und einfiihlsam den Entwicklungs- und Bildungsweg der Kinder begleiten.

Von einem offenen Konzept Ubernehmen wir eine offene Haltung gegeniber Neuem oder noch
Unbekanntem oder dem Anderssein. Unser inklusionspadagogisches Konzept zeichnet sich sowohl
durch gemeinschaftliche Rituale und Strukturen aus, als auch durch ein hohes MalR an individuellen
Mdoglichkeiten der personlichen Tagesgestaltung. Beispielhaft ist zu erwdhnen, dass den
Oberdeckkindern drei Mittagessensgruppen zur Verfligung stehen, wobei sie frei wahlen kénnen zu
welcher Zeit und mit welcher Erzieher*in sie gemeinsam essen mdchten. Hierfur steht den Kindern eine
Symboltafel mit Fotomagneten aller Kinder und Erzieher*innen zur Verfligung.

Unter dem Aspekt der asthetischen Bildung unterstitzen wir die sinnlichen Wahrnehmungsprozesse,
die kulturelle Vielfalt und ,die Kreativitdt der Kinder als alltdgliche Notwendigkeit“. (vgl. Schéfer,
Vorlesung)

Die Forderung von Wahrnehmung-, Erkenntnis- und Selbstbildungsprozessen ist daher fur uns von
wesentlicher Bedeutung.

4.2. Ubergange gestalten — Von der Familie in die Kindertagesstatte

Ubergange in unserem Leben sind Schliisselpositionen und besonders sensible Phasen auch im Leben
eines Kindes. Zu den ersten bedeutsamen Ubergéngen gehéren der Ubergang von der Familie in eine
Kindertagesstatte. Auch der Wechsel innerhalb einer Tagesstétte in verschiedene Bereiche und der
Wechsel in die Grundschule beinhaltet zentrale Merkmale einer Ubergangssituation und findet bei uns
eine besondere Beachtung.
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All diese Situationen stellen die Kinder vor eine Reihe von Entwicklungsanforderungen. Dazu gehort:

e sie mussen sich von einer primaren Bezugsperson trennen und begegnen starken Gefiihlen
wie Trauer, Unsicherheit, Verlust aber auch Freude und Stolz

e sie muissen in der Notwendigkeit auf fremde Personen zugehen und neue Beziehungen
eingehen und gestalten

e sie mussen sich in einer neuen und fremden Umgebung zurechtfinden und sich orientieren

Damit all diese neuen Anforderungen gelingen kénnen, braucht das Kind vertraute Bezugspersonen, in
der Regel die Eltern, mit deren Hilfe es den Kontakt zur Erzieherin und den anderen Kindern aufnehmen
kann. Wir arbeiten in unserer Kindertagesstéatte im Bezugserziehersystem. Deshalb ist es fur uns sehr
wichtig, dass die zusténdige Padagogin kontinuierlich fir das Kind da ist, damit sich eine tragfahige
Bindung zwischen Kind und der Bezugserzieherin aufbauen kann.

Die Eingewdhnung der Kinder erfolgt auf der Basis des ,Partizipatorischem Eingewdhnungsmodells®.

Dieses Modell, nach Prof. Dr. Marjan Alemzadeh, verlauft in sieben Phasen. Alle Beteiligten werden
aktiv in den Prozess einbezogen. Unsere Dokumentation nach der ,Wahrnehmenden Beobachtung®
spielt in der Partizipatorischen Eingewdhnung eine grofe Rolle und stellt sich in dem ,Tagebuch der
Eingew6hnung® individuell fur jedes Kind dar.

Die Eingewdhnung eines Kindes gestalten wir allmahlich und behutsam:

¢ Wir nehmen die entwicklungspsychologische Bedeutung der Eingewdhnungsphase sehr ernst.

e Eltern gestalten die Eingewdhnung aktiv mit und begleiten ihre Kinder als ,sicherer Hafen®.

o Die zustandige Padagogin begleitet einfihlsam den Eingewdhnungsprozess und steht als
verlassliche Bindungsperson fir das Kind zur Verfligung.

e Wir unterstitzen die Eltern beim Prozess der Los-Ldsung.

e Wir beobachten aufmerksam, wie das Kind mit seiner Umgebung umgeht und sich Beziehung
entwickelt.

e Wir beachten, dass Kinder unterschiedlich lange fir die Eingewdhnung brauchen.

¢ Die Eingewthnung ist abgeschlossen, wenn die Erzieherin zur Bindungsperson geworden ist.

4.3. Ubergange gestalten — Von der Kindertagesstatte in die Grundschule

Im letzten Jahr in der Kindertagestatte sind die Kinder sehr stolz, bald ein Schulkind zu sein. Auch dieser
Ubergang ist ein einschneidender Schritt im Leben eines Kindes.

An diesem Ubergang sind viele beteiligt und er beginnt schon lange vorher. Unsere Vorschulkinder
blicken diesem Ereignis meist mit Freude entgegen. lhre bereits erworbenen Kompetenzen und
Erkenntnisse unterstiitzen sie dabei, an neue Situationen anzuknipfen. Auch hier begleiten wir die
Kinder sorgsam und individuell in Form eines Vorschulprojektes. Es ist uns wichtig, die Freude der
Kinder am Lernen und am Neugierig sein zu erhalten und weiterzuentwickeln.

Mit der uns angrenzenden Schule pflegen wir eine vertrauensvolle und partnerschaftliche Kooperation.
Auch mit weiteren Schulen im Umfeld stehen wir in einem wechselseitigen Kontakt.

Im letzten, aufregenden Jahr sind die Kinder die GrofRen, genief3en andere Rechte und Privilegien,
wollen zeigen, was sie kdnnen, und sind Vorbilder fir die jingeren Kinder. Diesen Positionswechsel
spuren die Kinder und er lasst sie an ihren Aufgaben wachsen.

Unser Ziel besteht darin, die Kinder am Ende ihrer Kita-Zeit gestarkt in die Schule zu verabschieden.
Viele unserer Vorhaben und Aktivitaten im jahrlich wechselnden Vorschulprojekt sind auf den Ubergang
in die Schule ausgerichtet. Die Bildungsangebote bericksichtigen die Stérkung der kognitiven,
emotionalen, sozialen und sprachlichen Kompetenzen.

Die Partizipation der Kinder spielt dabei fir uns eine wichtige Rolle. Wir greifen die Interessen der Kinder
bei der Gestaltung des Vorschulprojektes beispielsweise in Form von Abstimmungen auf.

17



Unsere Bildungsordner und Vorschulmappen geben Einblick in die Bildungsprozesse der Kinder und
zeigen, was die Kinder geschafft haben, zeigen ihre Stéarken, aber auch erforderliche Unterstitzung.

Als Grundlage fur das Vorschulprojekt, welches nach den Herbstferien startet, findet jéhrlich im
Spatsommer unser ,Piratentag’ statt, an dem uns die Kinder, eingebunden in ein Piratenabenteuer, ihre
Starken in den Bereichen Sprache, Bewegung und Grafomotorik prasentieren.

Wir haben den Anspruch, die Kinder in der Vorbereitung auf den Schulstart zu unterstiitzen und fiihren
Elterngesprache zur Entwicklung im Ubergang. Wir sind uns iiber den Stellenwert eines jeden Kindes
mit seiner individuellen Bildungsbiografie bewusst.

4.4, Die situationsorientierte und offene Arbeit

Ein offener Kindergarten bedeutet, dass wir in ihm kein geschlossenes Gruppensystem vorfinden. Alle
Kinder haben einen offenen Zugang zu allen RAumen und kénnen frei wahlen, in welchen Spielgruppen
sie zusammenkommen méchten.

In den Funktionsrdumen finden sie eine vorbereitete und anregende Umgebung mit einer vielfaltigen
und guten Ausstattung, sowie ausreichend Spiel, Beschéaftigungs- und Verbrauchsmaterial. In diesem
Kontext fordert die offene Arbeit die Eigenstandigkeit und die Selbstbildung der Kinder. Auch die
Beziehungen, die Kinder untereinander eingehen, werden unterstitzt.

Im Oberdeck befinden sich Spieleraum und Atelier als Basisrdume fir die zugeordneten
Kinderkerngruppen mit den Bezugserziehern und Fachfrauen. Im strukturierten Tagesablauf sind diese
Raume Treffpunkte der Kerngruppen fur die Arbeit im Kreis. In der kindzentrierten offenen Arbeit kommt
dem Freispiel eine besondere Bedeutung zu. Die Kinder entscheiden frei Wo? Was? Mit Wem? Wie
lange? sie spielen mdchten. Dabei sind die vereinbarten Regeln wichtig, denn wenn ein Kind den Raum
verlasst, muss es sich personlich bei der anwesenden Erzieherin flr einen anderen Raum abmelden.

Durch unsere grof3e Altersdifferenzierung haben die jungeren Kinder eine ,Basisstation fur ihre
Bildungsradume*® (von der Beek). So steckt mitten in der offenen Arbeit auch die gruppenpadagogische
Arbeit. Bei den unter dreijahrigen Kindern halten wir die Gruppenpadagogik (Nestbereich) bei, weil sie
den besonderen Bedurfnissen der jiingeren Kinder entspricht, mit ihren anderen Denkweisen und
Entwicklungsherausforderungen und -aufgaben.

So kombinieren wir die Gruppenarbeit mit dem offenen Konzept, indem wir die jungeren Kinder
entsprechend ihrem Tempo in die Funktionsrdume der groReren Kinder begleiten. Dies geschieht
behutsam in der Obhut der Bezugserzieherin und in Absprache mit der tbernehmenden Bezugsperson.

4.5. Bildungsbereiche

,Bildung ist der Schllissel zur Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und bereits in der friihen Kindheit
von groer Bedeutung” (Ministerium fiir Familie..., 2018). Ein ressourcenorientierter Blick auf
Bildungsprozesse steht fur uns im Fokus. - Wir mochten die Kinder dabei unterstiitzen, sich im Rahmen
ihrer eigenen Interessen und Fahigkeiten weiterzuentwickeln und uns auf die Starken der Kinder
fokussieren. Wir unterscheiden zwischen vier Bildungsbereichen, welche die inhaltlichen Schwerpunkte
fur das padagogische Arbeiten bilden. Diese lassen sich auf vielfaltige Weise umsetzen und
miteinander verknupfen:

Bewegung

Kinder besitzen eine naturliche Bewegungsfreude und -fahigkeit. Durch Bewegung entwickeln sie ein
Kdrpergefuhl und -bewusstsein und erobern sich ihre Welt. Auf diese Weise bilden sie grob- und
feinmotorische Fahigkeiten sowie kognitive Fahigkeiten aus, treten in Kontakt zu anderen, erleben
Erfolge und Misserfolge und lernen ihre Leistungsgrenzen kennen und zu erweitern. Dies wird durch
altershomogene Turngruppen einmal wdchentlich sowie die Mdglichkeit zum taglichen Freispiel im
AuRenbereich und (fir Vorschulkinder) im Turnraum unterstitzt.
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Sprache

Die Sprache gilt als zentrales Mittel, um Beziehungen zur Umwelt aufzunehmen und sich ihr verstandlich
zu machen. ,Sprachentwicklung beginnt mit der Geburt, erfolgt kontinuierlich im sozialen Umfeld und ist
niemals abgeschlossen.” ((Ministerium fiir Familie..., 2018). Da sich die Kinder in ihrer
Sprachentwicklung in unterschiedlichen Entwicklungsstufen befinden, geben wir Kindern die
Méoglichkeit, sich neben der Verbalsprache tber Mimik, Gestik und Bewegung auszudriicken. Damit
geht einher, dass ergénzend zum verbalen Ausdruck Bildkarten, Fotos u.a. genutzt werden und bei
Bedarf individuelle Hilfsmittel wie z.B. ein Gebardendaumenkino oder Kinderfotos mit Gebarden Einsatz
finden. Im alltaglichen Miteinander werden sowohl Gesprachsregeln eingetibt als auch die Mdglichkeit
geboten, sich mitzuteilen, Geschichten zu erzéhlen, von Erlebnissen und Gedanken zu berichten und
Gefuhle zu &uRern. Das Betrachten und Vorlesen von Bilderbiichern soll das Interesse und die Freude
an Sprache wecken sowie einen ersten Zugang zur Schrift ermdglichen.

Musisch-asthetische Bildung

,Asthetische Bildung versteht sich als Ergebnis sinnlicher Erfahrungen, die selber zu neuem Wissen
und neuen Erkenntnissen Uber sich und die Welt fliihren kénnen.* (Ministerium fiir Familie..., 2018). Das
Gestalten im Atelier ermdglicht den Kindern tber verschiedene, jederzeit offen zugangliche Materialien
ihre Erlebniswelt zu erkunden, Emotionen und Stimmungen auszudriicken und erlebtes zu verarbeiten.
Neben der Materialerkundung kénnen die Kinder anhand eigener Projekte erfahren, dass sie selbst
wirksam sind.

Daruber hinaus bietet auch Musik den Kindern die Mdglichkeit, sich auszudriicken. Im Singkreis
montags und freitags sowie in den taglichen Morgenkreisen wird den Kindern die Gelegenheit geboten
Singen und Musizieren als verbindendes, sozial gepragtes Ereignis wahrzunehmen. In der Musik-AG
der Vorschulkinder kdnnen Fertigkeiten im Umgang mit Musikinstrumenten erworben werden. Wahrend
der Turnstunden und des Entspannungsangebots dient Musik der Begleitung von An- und Entspannung.

Natur und kulturelle Bildung

Durch Naturbegegnungen im AuRengelande sowie wahrend der Wald-AG und den Kontakt zu
unterschiedlichen kulturellen Gebrauchen, Festen und Speisen sowie das Experimentieren mit
Alltagsgegenstanden kodnnen Kinder Zusammenhénge entdecken, ihre Umwelt verstehen und
einordnen lernen. Als Teil der kulturellen Bildung konnen die Vorschulkinder in der Koch-AG
Erfahrungen beim Backen und Kochen sammeln. Das Feiern von Festen wie Nikolaus und St. Martin
bringt den Kindern die christliche Kultur néher. Jahrlich wiederholende Rituale bieten Orientierung und
Sicherheit. Das Thematisieren verschiedener Kulturen und die Fokussierung auf Gemeinsamkeiten und
das Miteinander fuhrt zu einer wertschatzenden Haltung gegeniber Diversitat. Auf dem Weg zum
Familienzentrum mochten wir unseren Familien eine TiUr zum gesellschaftlich kulturellen Leben 6ffnen.
Zu unseren Angeboten zahlen demnach auch Museums- und Theaterbesuche sowie Kontakte zu
unterschiedlichen Kiinstler*innen.

(Ministerium fur Kinder, Familie, Flichtlinge und Integration des Landes Nordrhein-Westfalen, 2018:
Bildungsgrundsatze fur Kinder von 0 bis 10 Jahren, Herder, online unter: kita.nrw.de)

4.6. Elternarbeit

Eltern sind die ersten und wichtigsten Bindungspersonen ihres Kindes und deshalb als Partner fir eine
enge, vertrauensvolle und respektvolle Zusammenarbeit sehr wichtig. Ein regelmafRiger Austausch
zwischen Eltern und Padagoginnen, gepragt durch Vertrauen, Wertschatzung und Dialogbereitschaft
gibt auch dem Kind Sicherheit und Vertrauen.

Die systematische Dokumentation der Bildungs- und Entwicklungsprozesse bildet die Grundlage fir die
zweimal im Jahr stattfindenden Entwicklungsgesprdche und die begleitende Beobachtung der
kindlichen Sprachentwicklung mit dem Beobachtungsbogen BaSiK. Die Bildungsdokumentationen sind
den Kindern und Eltern jederzeit zuganglich. Sie gehéren ihnen.
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Die P&adagoginnen bereiten diese Gesprdche - auch im Austausch mit dem Team - mit einer
ressourcenorientierten und vorurteilsfreien Haltung vor und beschreiben das Kind in seinem Verhalten,
seinen Interessen und Fahigkeiten. Auch die Eltern, als Experten ihrer Kinder, bringen ihre
Beobachtungen aus dem Alltag mit ein. Fur den Ubergang in die Schule sind diese
Entwicklungsgespréche eine wichtige Grundlage zur Unterstutzung und Stéarkung des Kindes.

Wir machen unsere Arbeit transparent, indem wir schon vor der Aufnahme lber unsere padagogische
Konzeption informieren in Form einer Hausfiihrung. Durch das personliche Erleben und ansprechende
Dokumentationen erfahren die Eltern etwas Uber das Leben im Haus. Fir Anliegen der Eltern stehen
wir gerne zur Verfigung, beriicksichtigen die unterschiedlichen Zusammensetzungen der Elternschaft
und gehen mit persdnlichen Belangen vertrauensvoll um.

Fur alle Anliegen der Eltern finden sich in der Regel vor Ort im Gespréach mit den Mitarbeitern gute
Ldsungen. Jedoch gibt es Situationen, die weitere Kommunikationswege erfordern. Dies kénnen
Kontakte zu Elternratsvertretern oder Ansprechpartnern auf Tragerebene sein. Dazu finden die Eltern
in der Einrichtung einen Rickmeldeaushang mit allen nétigen Informationen. Beschwerden sind als
konstruktive Kritik ausdriicklich erwiinscht. Wir sind offen fir Anregungen und Veranderungen und
bearbeiten die Anliegen zigig und sachorientiert. Eine detaillierte Beschreibung des
Beschwerdemanagements findet sich in unserem Gewaltschutzkonzept. Jedes Jahr erhalten die Eltern
Uber die Elternversammlung die Information und die Mdglichkeit der institutionellen Elternarbeit in
unserer Kindertagesstatte (Elternbeirat) und auRerhalb derselben (Jugendamtselternbeirat).

4.7. Beobachten und Dokumentieren

Die Beobachtung und Dokumentation kindlicher Bildungsprozesse erfolgt in unserer Einrichtung anhand
des Verfahrens der ,,Wahrnehmenden Beobachtung“ nach Prof. Dr. Marjan Alemzadeh. Dieses stellt
nicht nur ein Beobachtungsinstrument dar, sondern geht mit einer professionellen padagogischen
Haltung einher:

Wenn wir Kinder beobachten, schenken wir ihnen Beachtung und Achtung. Wir orientieren uns nicht an
»=Entwicklungsnormen®, sondern es geht um die gezielte Unterstitzung ihrer individuellen Méglichkeiten.
Wir suchen nach den ,Schatzen® eines jeden Kindes, wodurch auch der Gedanke einer inklusiven
Bildung realisiert und umgesetzt werden kann.

Dies gelingt insbesondere dadurch, dass die Lernprozesse der Kinder in den Mittelpunkt gestellt
werden, anstatt deren Ergebnisse. Wir versuchen beim Beobachten mehr dartiber zu erfahren, wie sich
das Kind die Welt aneignet und warum es etwas tut. Die Schliisselsituationen, in denen sich den Kindern
neue Welten erschliel3en, begleiten wir aufmerksam und unterstiitzen die Kinder dabei, das Erlebte in
Worte zu fassen. Auf diese Weise mdchten wir die Selbstbildungsprozesse der Kinder starken.

Die Beobachtungen stellen wiederum die Grundlage fur unser padagogisches Handeln dar.
Beispielsweise werden Ideen und Fragestellungen der Kinder zu Projekten weiterentwickelt oder aber
in der Raumgestaltung aufgegriffen, um die Selbstbildungspotenziale herauszufordern. Auf diese Weise
wird Partizipation im Alltag gelebt und es werden auch die Bedurfnisse und Interessen der Kinder, denen
noch die Mdoglichkeiten zur verbalen Beteiligung fehlen, einbezogen.
(siehe: https://www.wahrnehmendes-beobachten.de)

4.8. Projektarbeit

Innerhalb des Kindergartenjahres kommt dem Arbeiten in Projekten eine grol3e Bedeutung zu. Fur
Kinder und Erzieher bedeutet das, sich ganz in ein Thema zu vertiefen, sich zu fokussieren und
Ablenkungen zu widerstehen, neugierig zu sein und Fragen zu stellen, sich zu positionieren und
Verstandnis fur andere zu entwickeln, genau zu beobachten und zuzuhéren, zu lernen und an
Herausforderungen zu wachsen. Die Wahl des Themas wachst aus dem Kita-Alltag heraus, aber immer
spielt der kreative Zugang in diese Welt eine groRe Rolle. Wieder helfen auch hier die Kiinste, sind
Werkzeuge, um den Erfindungsgeist zu trainieren und den Horizont zu erweitern.
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5. Unsere Qualitat ist sichtbar
Die Qualitat in unserer Einrichtung wird laufend Gberprift, um sie bestandig zu verbessern.
Dazu dienen uns folgende Qualitatssicherungsmalnahmen:

- Die Konzeption und deren laufende Fortschreibung, gute Beobachtung und Reflektion,
kollegialer Austausch und regelmafig stattfindende Teamgespréache und Verfugungszeiten.

- Individuelle Fortbildung der einzelnen Mitarbeiter zu bestimmten Themen, aber auch
Teamfortbildungen und Konzeptionstage, sowie die Weiterbildung durch Fachliteratur. Die
Konzeptionstage dienen insbesondere der Weiterentwicklung unseres
inklusionspadagogischen Konzeptes sowie unseres Schutzkonzeptes.

- Vernetzung und Kooperation: Unser Kindergarten ist mit zahlreichen Institutionen und
Fachleuten gut vernetzt, um Eltern in jeder Situation gut beraten zu kénnen und alle Kinder
bestmdglich zu férdern. Dazu gehdren die Fachberatungen des DRK, das Jugendamt, Schulen,
Erziehungsberatungsstellen, Frihférderstellen, Kinderarzte, Logopaden und Therapeuten.

- Dokumentation: Alle Vorgédnge werden vorschriftsméRig nach Datenschutzbestimmungen
entweder digital oder in Papierform abgelegt.

6. Sie sind uns willkommen
Offnungszeiten

Unser Kindergarten ist montags bis donnerstags von 7:00 Uhr bis 16:15 Uhr und freitags von 7:00 Uhr
bis 15:00 Uhr gedéffnet.

Schliel3zeiten

Der Kindergarten hat die ersten 3 Wochen der Sommerferien, sowie zwischen Weihnachten und
Neujahr geschlossen. Weitere SchlieStage sind Rosenmontag, Dienstag nach Pfingsten
(Betriebsausflug) und 2 Konzeptionstage im Herbst.
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